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Resumen- La integración de las Tecnologías de la Información y la Comunicación en la educación ha transformado significativamente la 

enseñanza de la historia. Este artículo explora como las TIC están revolucionando el acceso para herramientas educativas, fomentando 

interacción y participación activa, mejorando la colaboración y comunicación, y permitiendo la personalización del aprendizaje. Mediante el 

enfoque cualitativo y método documental, se facilita la interpretación, contrastando las circunstancias tratadas desde un contexto práctico y 

teórico. Por medio de herramientas digitales, los estudiantes pueden acceder a recursos primarios, participar en simulaciones históricas, y 

colaborar con sus compañeros y expertos de todo el mundo. Asimismo, se abordó las dificultades desde brecha digital y exigencia de formación 

apropiada en los profesores. Concluyendo, que las TIC ofrecen una nueva perspectiva y experiencia de formativa en la enseñanza de la historia, 

si bien es esencial superar ciertos obstáculos a fin de maximizar su impacto positivo. 

Palabras clave: ciencias sociales, enseñanza, innovación en la educación, inclusión tecnológica, tic, recurso educativo digital. 

 

Abstract— The integration of Information and Communication Technologies in education has significantly transformed the teaching of 

history. This article explores how ICTs are revolutionizing access to educational tools, fostering interaction and active participation, improving 

collaboration and communication, and enabling the personalization of learning. Using a qualitative approach and documentary method, it 

facilitates the interpretation of the text, contrasting the circumstances addressed from a practical and theoretical context. Through digital tools, 

students can access primary resources, participate in historical simulations, and collaborate with peers and experts from around the world. It 

also addressed the difficulties of the digital divide and the need for appropriate teacher training. It concluded that ICT offers a new perspective 

and formative experience in history teaching, although it is essential to overcome certain obstacles in order to maximize its positive impact. 

Keywords: social sciences, teaching, innovation in education, technological inclusion, ict, digital educational resource. 
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I. INTRODUCCIÓN 
 

La incorporación de las TIC, en el sector educativo han cambiado radicalmente el modo de transmitir y adquirir según la historia. Este 

cambio no solo ha mejorado el acceso a la información, sino que también ha creado nuevas oportunidades para la interacción y el entendimiento 

profundo de los eventos históricos. Las TIC están influenciando la enseñanza de la historia, proporcionando nuevas perspectivas y experiencias 

formativas tanto para docentes como para estudiantes. 

 

En este contexto formativo, las transformaciones sociales actuales demandan la implementación de enfoques educativos renovados y 

objetivos educativos actualizados que promuevan el desarrollo de ciudadanos con capacidad crítica y una comprensión sólida de su identidad 

en un entorno multicultural [1]. Por lo tanto, la enseñanza de la historia tiene que establecer un conjunto de metas las cuales promuevan de 

manera efectiva el progreso del pensamiento histórico en los estudiantes, lo que requiere emplear procedimientos propios del método histórico 

que vayan más lejos del simple recuerdo de fechas y datos [2]. 

 

Las normas específicas que surgen del empleo de TIC, están presentes actualmente en la vida cotidiana y el entorno global. Este contexto 

implica cierto tipo de formación específico que fomenta métodos de pensamiento distintos a los empleados en el pasado, lo que ha provocado 

profundas transformaciones en diversos campos del conocimiento, especialmente en el ámbito educativo. 

 

De acuerdo con Tedesco et al., la integración de las TIC no asegura necesariamente una transformación en las estrategias mentales 

relacionados con la formación y la formación. Para alcanzar una verdadera integración socio- tecnológica, es esencial "ampliar la disponibilidad 

de la educación", permitiendo a los estudiantes desarrollar juicio analítico, habilidades para abordar desafíos, capacidad para colaborar, probar 

y aprehender la diversidad del entorno que nos envuelve [3]. 

 

La implementación en las TIC en contextos educativos, especialmente en los entornos educativos, tiene que considerarse bajo términos de 

enseñanza de nuevas formas de comunicación, la adopción de actuales conocimientos y como una solución a las recientes exigencias del mercado 

laboral. Esta integración dentro del currículo de historia puede facilitar a docentes y estudiantes la adquisición de conocimientos académicos 

mediante formas de expresión contemporáneos. El importante reto consiste en convertir la aplicación de las TIC en un aliado efectivo tanto de 

las prácticas docentes como de las actividades educativas en general. 

 

Estudios recientes se han enfocado en examinar las prácticas establecidas y estandarizadas en las clases de Ciencias Sociales, investigando 

su continuidad a lo largo del tiempo, con un enfoque destacado para la formación inicial de los docentes [4]. Según Lévesque y Zanazanian, 

durante esta etapa de evolución y adaptación de las estrategias educativas mediante la preparación docente, tenemos la capacidad de no solo 

enseñar a nuestros enfoques innovadores que optimicen la formación de la historia, sino también identificar, así como desmontar la tendencia 

del alumnado a asimilar el conocimiento histórico con la mera memorización del pasado [5]. 

 

En este sentido, varios estudios han investigado e indagado en función de los roles de los próximos profesores acerca de las lecciones de 

historia, los métodos utilizados y sus perspectivas teóricas sobre la materia y las dinámicas educativas, obteniendo resultados muy similares en 

todos ellos [6], [7]. Según Valcárcel Martínez et al., existen prácticas deficientes que incluyen la utilización excesiva del material didáctico 

tradicional, la instrucción predominantemente expositiva y una baja motivación hacia los modelos didácticos de enfoque positivista [8]. Por 

ello, se enfatiza en la necesidad de cambiar las estrategias educativas actuales que guían la enseñanza de la historia, reemplazándolas por 

métodos educativos activos que se centren en la investigación, el empleo de fuentes e incorporación de las TIC. 

 

Dentro de la memoria de los estudiantes también se resalta la utilización del examen como un mecanismo que normaliza desde el sistema 

educativo fundamentado en la repetición y la memorización [9], [10]. Este escenario es similar a los hallazgos de investigaciones más recientes, 

como la de Gómez Carrasco et al., quienes identifican que los alumnos presentan inconvenientes para entender conceptualmente el significado 

de la historia como disciplina, así como su rol y oportunidades educativas [11]. 

 

 

II. MARCO TEÓRICO 
 

a. Accesibilidad y Disponibilidad a los Recursos 
 

Una de las más destacadas ventajas en las TIC desde el aprendizaje de la historia es la disponibilidad casi ilimitada de recursos educativos. 

Las bibliotecas digitales, los archivos históricos en línea y plataformas de aprendizaje electrónicas facilitan a los estudiantes y educadores 

acceder a una vasta cantidad de información de manera instantánea. Este acceso no solo facilita la investigación y el estudio independiente, sino 

que también enriquece el currículo tradicional con fuentes primarias, videos documentales, mapas interactivos y simulaciones históricas. 

 

Un número creciente de investigaciones revela la existencia de una nueva brecha digital, la cual va además de las desigualdades en la 

disponibilidad de las TIC. Esta brecha evidencia la disparidad de habilidades en personas de diferentes edades con el fin de aprovechar y utilizar 

de manera efectiva estos recursos tecnológicos para aprender y desarrollarse [16], [17]. La brecha en competencias digitales se encuentra 

vinculada con factores comunitarios, culturales y económicos, y, además de reproducirlas desigualdades comunitarias tradicionales, puede estar 

amplificándolas [18], [19], [20]. 

 

En este sentido, la OCDE señala sobre la carencia de habilidades tanto en educadores como en estudiantes en cuanto a encontrar contenidos 

tecnológicos de calidad en línea, la escasez de claridad entre los objetivos de educación, así como la insuficiente formación en cuanto a integrar 

de forma adecuada del aprovechamiento de las TIC en las metodologías de educación generan una discrepancia entre las aspiraciones y la 

situación actual [21]. Estos retos presentes de las estrategias de TIC en enseñanza también abarcan la obligación de garantizar cada uno de los 

educandos posean las competencias digitales esenciales a fin de utilizar las TIC de manera adecuada, asegurando así las condiciones para su 

participación y progreso en la comunidad del conocimiento. 
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Ampliar la disponibilidad a herramientas y contenidos educativos de alto nivel para educadores y estudiantes representa uno los desafíos 

más importantes que deben abordar los gobiernos. La estrategia comúnmente adoptada por gran parte de los países de América Latina consiste 

en el establecimiento de plataformas educativos, diseñados para centralizar la disponibilidad de herramientas digitales disponibles para las 

instituciones educativas. Estos proyectos, que suelen estar integradas de la RELPE, están orientados hacia proporcionar a los educadores y 

estudiantes contenido específico que enriquezca el proceso educativo. Esto incluye planificaciones de clases, guías didácticas, recursos digitales 

por materia y enlaces a páginas web relevantes. Estas plataformas suelen organizar los materiales en función de la estructura y los lineamientos 

educativos nacionales, lo cual agiliza el acceso y elección de materiales educativos adecuados. 

 

b. Interactividad y Participación Activa 
 

En tiempos recientes, el sector educativo viene promoviendo la incorporación de nuevas herramientas mediante la implementación de 

infraestructuras que brindan el soporte tecnológico necesario para el desarrollo educativo. Tradicionalmente, la educación formal prohibía la 

utilización de dispositivos móviles dentro del aula, sin reconocer el significativo aporte que esta metodología puede ofrecer a la educación.  

 

Una de las propuestas para mejorar la disponibilidad a Internet consiste en utilizar de teléfonos celulares con el fin de fomentar el 

"aprendizaje en dispositivos móviles". Sin embargo, el reporte de la UNESCO indica que, aunque el uso de estos dispositivos ha aumentado, el 

sistema de telecomunicaciones en la zona es muy insuficiente, lo cual hace que la disponibilidad de la banda ancha sea inaccesible o costoso 

para una proporción significativa de los habitantes, especialmente en los sectores vulnerables y desfavorecidos [22]. Aunque en tiempos 

recientes se han logrado progresos significativos, particularmente en cuanto al precio de dichos servicios, se mantienen dificultades relacionados 

con la eficiencia y equidad en la disponibilidad de Internet [23]. De acuerdo con la CEPAL, "ningún país de la región alcanza al menos el 5% 

de sus conexiones con velocidades superiores a 15 Mbps" (mientras que, en los países desarrollados, este porcentaje se aproxima al 50%). 

Además, "persisten disparidades en el acceso a internet entre las áreas rurales y urbanas, así como entre los diferentes quintiles de la distribución 

del ingreso" [23]. Bajo este contexto, considerando el potencial de la utilización de teléfonos celulares de modo que se pueda fomentar el 

“aprendizaje digital”, es necesario garantizar una conexión a Internet confiable para toda la población, particularmente para los sectores más 

vulnerable, para poder aprovechar plenamente esta alternativa. 

 

Desde una perspectiva inclusiva, es esencial reconocer que proporcionar oportunidades a las TIC en los centros educativos no se limita 

únicamente una cuestión educativa. En muchos casos, también contribuye a reducir las brechas digitales al facilitar la disponibilidad y la 

formación en el manejo de estas herramientas digitales a las familias, especialmente en áreas rurales y entre grupos desfavorecidos [24]. 

 

Las herramientas digitales han permitido que el aprendizaje de la historia sea más interactiva y participativa. Diversas aplicaciones 

didácticas, los juegos serios (serious games) y las simulaciones permiten a los estudiantes explorar eventos históricos de manera inmersiva. Por 

ejemplo, plataformas como Google Earth permiten a los estudiantes recorrer virtualmente sitios históricos, mientras que los juegos de estrategia 

histórica les permiten comprender mejor las dinámicas políticas y sociales de distintas épocas. Estas experiencias interactivas no solo aumentan 

el interés y el entusiasmo en los estudiantes, sino además también promueven un entendimiento más detallado y crítica de la historia. 

 

Las TIC también han mejorado la colaboración y el intercambio de información en el ámbito educativo. Las plataformas de aprendizaje en 

línea, como Moodle y Google Classroom, facilitan la comunicación con estudiantes y docentes, permitiendo la discusión sobre ideas, el 

intercambio de recursos y la realización de proyectos colaborativos. Además, las redes sociales y las plataformas en línea facilitan que los 

estudiantes conectarse a expertos, así como con otros estudiantes de todo el mundo, fomentando un intercambio cultural y académico que 

enriquece su aprendizaje. 

 

c. Personalización del Aprendizaje 

 

La tecnología permite una mayor personalización de la enseñanza, adaptándose a las exigencias y ritmos personales de cada estudiante. Las 

plataformas de aprendizaje adaptativo emplean algoritmos para proporcionar contenidos y recursos específicos de acuerdo con el desempeño y 

las preferencias del estudiante. Esto es especialmente beneficioso para la enseñanza sobre la historia, donde estudiantes pueden explorar temas 

de su propio interés en mayor profundidad y a su propio ritmo, lo que mejora la retención del conocimiento y el compromiso con el material. 

 

Actualmente, las herramientas TIC han adquirido una importancia especial en los programas educativos. La necesidad de realizar 

modificaciones relevantes en el enfoque de enseñanza y aprendizaje resalta la prioridad por utilizar teorías innovadoras dentro del campo 

educativo. La evolución en las tecnologías de la información y la comunicación, así como sus características, ha impulsado la creación de nuevos 

conceptos en telecomunicaciones. Este avance se ha consolidado a través de la red de internet, mejorando la dinámica entre los actores del 

aprendizaje y la forma en que estos se relacionan y desarrollan sus actividades tanto dentro como fuera del aula, proponiendo nuevas maneras 

de abordar las tareas cotidianas [25]. 

 

Como parte de la teoría de apropiación del conocimiento, se emplea el aprendizaje significativo como una estrategia educativa. Esta 

estrategia fomenta la autonomía, independencia y autorregulación en los estudiantes, permitiéndoles aprender a aprender. En otras palabras, los 

estudiantes tienen la capacidad de analizar acerca de su proceso de aprendizaje y actuar en consecuencia, ajustando y regulando su propio 

proceso mediante el uso de estrategias flexibles y adecuadas que pueden ser transferidas y adaptadas a nuevas situaciones [26]. 

 

Ausubel sostiene que el aprendizaje del estudiante está influenciado por su estructura cognitiva anterior, la cual interactúa con la nueva 

información adquirida. La "estructura cognitiva" se refiere como el conjunto de nociones y percepciones que una persona ha adquirido en un 

área específica de saber, junto con la manera en que están organizados [27]. Los conceptos previamente adquiridos en la clase de ciencias 

sociales servirán como base para los temas que se trabajarán en el grupo de estudio de estudiantes. 

 

Complementariamente, la característica principal en el aprendizaje significativo radica en generar una relación con los contenidos más 

fundamentales en la estructura cognitiva y los nuevos conocimientos. No es únicamente simplemente de una relación, sino de que la nueva 

información adquiere significado y se integra en la estructura cognitiva de forma significativa y profunda. Esto favorece la especialización, el 

desarrollo y la estabilidad de la estructura cognitiva en su totalidad [27]. 
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Como señala Mercé Clariana, es importante recordar que los estudiantes de secundaria están en una etapa de transición entre el pensamiento 

concreto y el formal [28]. A menudo, su comportamiento cognitivo refleja las características del pensamiento concreto, requiriendo apoyo visual 

y físico para comprender las explicaciones y funcionando de manera más inductiva que deductiva. Por lo tanto, y de acuerdo con la reflexión 

de esta autora, la cual compartimos, facilitamos mucho su aprendizaje si utilizamos una metodología inductiva. En cambio, les resultará 

demasiado difícil si basamos la instrucción solo en explicaciones verbales y métodos deductivos. 

 

Las tecnologías de la información y la comunicación han influido en todas las diversas áreas de la existencia humana, incluida la educación. 

Por lo tanto, es esencial integrarlas en la práctica educativa, lo cual requerirá una renovación completa y global de la educación, sus 

concepciones, procesos y paradigmas actuales, con una visión a corto plazo [29]. Con el fin de facilitar la construcción y apropiación de los 

contenidos temáticos a estudiar, se utilizan diversas herramientas de las TIC. 

 

Según Amado, estas Tecnologías de la Información y la Comunicación “engloban todos los medios y métodos que, mediante dispositivos 

electrónicos, sistemas operativos y redes, tienen la posibilidad de gestionar, conservar, sintetizar, organizar, exponer y distribuir una gran 

cantidad de información de forma autónoma y en diversas formas” [30]. Así, mediante las nuevas tecnologías, podemos adquirir habilidades 

para utilizar sus herramientas, mejorarlas, comprender su funcionamiento y aplicarlas en diversos campos del conocimiento, especialmente en 

áreas como las Ciencias Sociales, incluyendo la Geografía e Historia. 

 

d. Desafíos y Consideraciones 
 

Actualmente, la educación enfrenta una serie de desafíos y puntos débiles que requieren atención urgente. Como se mencionó anteriormente, 

los estudiantes están desmotivados y se sienten obligados a estudiar, especialmente en la educación obligatoria y también en la universidad, lo 

que contribuye a los elevados índices de bajo rendimiento y deserción académica [31]. Es indiscutible que las recientes tecnologías de la 

información y la comunicación se encuentran destinadas para transformar significativamente la enseñanza y optimizar del desarrollo académico 

de los estudiantes, dejando atrás las metodologías tradicionales y dando paso a nuevas formas de aprendizaje más adaptadas a los recursos 

disponibles hoy en día. 

 

Durante un periodo superior a tres décadas, las políticas de TIC y formación académica han incluido acciones de preparación y formación 

continua para la aplicación pedagógica de las TIC. Sin embargo, no obstante, de los intentos realizados, los hallazgos de la investigación TALIS, 

indican que dentro de los tres principales requerimientos de mejora profesional señaladas por los educadores se encuentran las habilidades para 

utilizar las TIC en la educación, así como para emplear herramientas digitales avanzadas en su labor [32]. 

 

De manera consistente, los estudios indican que estos docentes no poseen las competencias necesarias para emplear esas herramientas 

digitales en el aula [33], [34]. Esto podría explicar, al menos en parte, por qué estos esfuerzos no se han traducido en un uso más frecuente o de 

mayor calidad de las TIC en el aula [35], [36]. 

 

Además de lo mencionado, cada vez más informes indican que muchos educadores emplean estas tecnologías frecuentemente en su tiempo 

fuera del aula para preparar y organizar las clases, obtener materiales, elaborar proyectos y actividades dirigidos a los estudiantes [37], [38], 

[39]. 

 

Junto con lo mencionado antes, hay pruebas que indican que los nuevos docentes no están recibiendo formación adecuada en la aplicación 

educativa de las TIC. La incorporación de estas herramientas tecnológicas en las instituciones que preparan a los docentes recién incorporados 

se centra fundamentalmente en la utilización de computadoras, así como proyectores para respaldar métodos habituales de enseñanza [40]. 

 

El campo en las Ciencias Sociales, especialmente la Geografía e Historia, se destaca como ideal para ser explorado a través de las Nuevas 

Tecnologías. Estas disciplinas son particularmente adecuadas para trabajar en Internet. Sin embargo, esta ventaja también presenta desafíos 

significativos. La versatilidad y el atractivo de la Red resultan en una saturación de contenidos, donde distinguir lo relevante de lo superficial o 

lo correcto de lo incorrecto se convierte en una tarea ardua. Además, el papel del profesor está cambiando; ya no somos simplemente 

transmisores de conocimiento como en el pasado. En la era actual, ante la abundancia de información proveniente de diversos medios de 

comunicación, nuestro rol implica filtrar y seleccionar cuidadosamente esta información. Es crucial educar a nuestros alumnos sobre la 

importancia de evaluar la credibilidad de aquello que encuentran en la Red, pues existe la percepción errónea de que todo lo que está en línea 

es automáticamente verídico. 

 

En este ámbito, la historia cumple una función fundamental en el fortalecimiento de la comprensión del tiempo de los estudiantes y en el 

fomento del pensamiento crítico. Ofrece un contexto de tiempo que facilita entender de qué manera los sucesos del pasado han marcado en el 

momento actual y cómo podrían influir el futuro. Mediante el análisis de la historia, los estudiantes son capaces de desarrollar competencias 

para examinar, comprender y valorizar contenidos de manera crítica, lo que contribuye a su desarrollo como individuos conocedores y capaces 

de reflexionar. 

 

Primero, es importante tener en cuenta lo señalado por Palacios Carrillo et al., los cuales afirman que la historia contribuye a la formación 

del pensamiento temporal al proporcionar un enfoque secuencial de los eventos históricos. Al analizar diferentes momentos históricos y líneas 

de tiempo, los estudiantes pueden entender cómo han cambiado el progreso de la comunidad, las tradiciones y las organizaciones a través de las 

distintas épocas, facilitándoles situar los acontecimientos contemporáneos dentro de un contexto histórico más extenso [42]. 

 

Por otra parte, aprender la historia fomenta la capacidad de análisis al incentivar a los estudiantes a interrogar, examinar e interpretar 

testimonios del pasado para desarrollar interpretación sólida y bien fundamentada. Desarrollan la capacidad de detectar prejuicios, 

interpretaciones sesgadas e información errónea en las fuentes, lo cual fortalece su competencia de análisis crítico y sensatez. Desde esta 

perspectiva, de acuerdo con Bustos Torres y Parra Encinas, es importante fomentar la capacidad de análisis mediante la discusión, el 

razonamiento y el análisis acerca de asuntos desafiantes y de gran relevancia. Al examinar diversas visiones históricas, los estudiantes 
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desarrollan la capacidad de tener en cuenta múltiples perspectivas, desafiar suposiciones preestablecidas y construir razonamientos 

fundamentados en pruebas históricas confiables [43]. 

 

 

III. METODOLOGÍA O PROCEDIMIENTOS 
 

La finalidad de este artículo de reflexión es resaltar las características y ventajas de la investigación cualitativa como una herramienta 

esencial para llevar a cabo estudios en el campo de las ciencias sociales. Para lograr esto, se emplea un enfoque de tipo documental, explorando 

fuentes de información principales y complementarias que faciliten profundizar en los conceptos y los principios clave. Se busca alcanzar a una 

comprensión basada en los argumentos de los principales referentes más influyentes en el ámbito de la estrategia de la investigación que faciliten. 

 

El estudio cualitativo focaliza la evaluación de los eventos considerando la visión de los componentes actuales dentro del contexto, 

considerando la conexión con el ambiente. Por esta razón, este enfoque es apropiado al desear entender cómo las personas viven las 

circunstancias y contextos que les envuelven, además de ahondar en sus percepciones, análisis y sentidos. Según Baena, la metodología 

cualitativa se basa en el principio en el cual “el entorno social se compone de significados y símbolos compartidos de forma intersubjetiva, y su 

propósito es entender esos significados y símbolos tal como las personas los expresan” [12]. En consecuencia, implica comprender tanto el 

surgimiento de los fenómenos sociales como el marco que subyace a su comportamiento. 

 

La investigación se sitúa dentro del enfoque interpretativo, lo cual facilita un enfoque hacia los recursos bibliográficos con el fin de llevar 

a cabo una evaluación detallado de los elementos que conforman el tema de investigación. En este caso, se inició con la enseñanza facilitada a 

través de las TIC y la implementación de la función del docente en este entorno. La investigación documental resulta fundamental en la obtención 

de información textual y, así, desarrollar conclusiones que reflejen tanto las realidades teóricas como empíricas. 

 

El interpretativismo es una corriente teórica ampliamente utilizada dentro de la investigación sobre fenómenos sociales. Dicha corriente está 

fundamentada en el ejercicio de interpretación, cual consiste en atribuir sentido a una realidad determinada que refleja alguna intencionalidad. 

Según Bautista, las realidades susceptibles de análisis representan aquellas que están vinculadas con el comportamiento de algún individuo. Por 

lo tanto, esta corriente se centra en el protagonista social, además busca comprender la perspectiva del mismo, enfocándose en el individuo 

como objeto de análisis. En consecuencia, se trata de entender cómo el individuo construye, interpreta y modifica la realidad desde su interacción 

con ella [13]. 

 

Para este artículo de reflexión, se llevó a cabo una revisión y exploración bibliográfico en torno al método documental, que se basa en la 

investigación bibliográfica. Este método se caracteriza por la exploración de fuentes primarias, como evidencias originales, así como de fuentes 

complementarias, que consisten en informaciones ofrecidas por estudios previos, destacándose éstas las más comunes los textos y publicaciones 

en revistas científicas, y otros recursos similares. De consonancia a lo mencionado, al obtener los datos necesarios para el proyecto de acción, 

es crucial comprender dichas nociones: “Las evidencias originales consisten en pruebas auténticas, mientras que las pruebas adicionales 

contienen información recopilada por otros investigadores” [14]. Posteriormente, es necesario revisar, estructurar y detallar los datos pertinente 

y precisa relacionada con el tema en estudio. 

 

El análisis documental se lleva a cabo en cinco fases. Para comenzar, se efectúa una recopilación y clasificación de los documentos 

accesibles mediante el uso bibliotecas virtuales, bases de datos en línea y libros impresos relacionados con la investigación cualitativa. A 

continuación, se clasifica la información de manera precisa y estructurada. Luego, se seleccionan y priorizan los documentos significativos con 

respecto a las metas del estudio. Posteriormente, se realiza una evaluación detallada del material seleccionado, extrayendo elementos para 

análisis y registrando patrones, ideas y convergencias en memos o notas marginales. Por último, se lleva a cabo una revisión cruzada y de 

contraste de los mismos documentos recolectados para sintetizar de manera comprensiva la información descubierta [15]. 

 

A continuación, se incluye la Figura 1, que muestra de forma sintética y secuencial las fases del mencionado proceso metodológico. 
 

 
                  Figura 1: Diagrama de flujo del proceso metodológico. 

                  Fuente: Elaboración propia. 
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En ella puede observarse la secuencia lógica del procedimiento investigativo y el carácter sistemático, interpretativo y, al mismo tiempo, 

progresivo que mantiene el análisis documental desarrollado en este estudio. 

 

 

IV.  RESULTADOS, ANÁLISIS E INTERPRETACIÓN 

 

La incorporación de las Tecnologías de la Información y la Comunicación (TIC) en la educación ha transformado profundamente la 

enseñanza de la historia. Este artículo analiza cómo las TIC están revolucionando el acceso a herramientas educativas, promoviendo la 

interacción y participación activa, mejorando la colaboración y comunicación, y permitiendo la personalización del aprendizaje. Utilizando un 

enfoque cualitativo junto con el método documental, se facilita la interpretación y entendimiento del texto, contrastando las circunstancias desde 

un contexto práctico y teórico. A través de herramientas digitales, los estudiantes pueden acceder a fuentes originales, participar en simulaciones 

históricas y colaborar con compañeros y expertos a nivel mundial. Además, se abordan las dificultades relacionadas con la desigualdad en el 

acceso a las tecnologías y la exigencia de una formación apropiada para los profesores. Como resultado, las TIC ofrecen nuevas perspectivas y 

experiencias educativas en la enseñanza de la historia, aunque resulta crucial superar ciertos desafíos para maximizar su impacto positivo. 

 

Como parte de estas experiencias de formación formativa, la utilización de plataformas tecnológicas concretas ha evidenciado 

transformaciones significativas en la práctica docente. Por ejemplo, Moodle ha sido utilizada para la creación de aulas virtuales en las que el 

alumnado estudia fuentes históricas primarias mediante foros de discusión, elabora líneas de tiempo digitales y realiza cuestionarios con 

autoinstrucciones de respuesta automática. En Google Classroom, el alumnado puede trabajar en la organización de proyectos colaborativos 

sobre procesos históricos locales; por su parte, Padlet o Genially permiten elaborar de forma colaborativa murales interactivos o presentaciones 

dinámicas. Las plataformas tecnológicas permiten optimizar también la organización de la docencia, y contribuyen a generar en el alumnado 

participación activa, pensamiento crítico y autonomía del alumnado, contribuyendo a consolidar verdaderas experiencias de formación formativa 

mediadas por TIC. 

 

Para sintetizar los principales hallazgos que hemos extraído del análisis documental, hemos elaborado la tabla comparativa que viene a 

continuación, en la que se muestran las transformaciones que han tenido lugar a raíz de la incorporación de las TIC en la enseñanza de la historia. 

 
Tabla 1: Síntesis comparativa del impacto de las TIC en la enseñanza de la historia. 

Dimensión Enseñanza tradicional de la 

historia 

Enseñanza mediada por TIC Ejemplos de 

plataformas/herramientas 

Acceso a la 
información 

Uso predominante de libro de texto 
y exposición magistral 

Acceso a fuentes primarias digitalizadas, 
archivos históricos, bibliotecas virtuales 

Europeana, Biblioteca Digital Mundial, 
Google Scholar 

Metodología Clase expositiva, memorización de 

fechas y hechos 

Aprendizaje activo, análisis de fuentes, 

simulaciones y proyectos colaborativos 

Moodle (foros y tareas), Google 

Classroom, Padlet 

Interactividad Participación limitada y evaluación 
escrita tradicional 

Simulaciones históricas, mapas interactivos, 
juegos serios 

Google Earth, Kahoot, Genially 

Evaluación Pruebas escritas centradas en 

repetición de contenidos 

Evaluación formativa, rúbricas digitales, 

retroalimentación en línea 

Moodle (cuestionarios y rúbricas), 

Socrative 

Personalización Ritmo uniforme para todo el grupo Adaptación a ritmos individuales y rutas de 
aprendizaje diferenciadas 

Moodle (lecciones adaptativas), Edpuzzle 

Fuente: Elaboración propia. 
 

En este sentido, Palacios Carrillo (2025) sostiene que la comparación pone de manifiesto la idea de que las TIC no solo incrementan la 

disponibilidad de contenidos, sino que transforman las dinámicas de enseñanza en las dimensiones metodológica, evaluativa y participativa a 

través de la enseñanza de la historia, promoviendo experiencias formativas más activas, contextualizadas y significativas. También se pasa de 

un modelo centrado en la mera transmisión de contenidos hacia un modelo en el que se pone el énfasis en el aprendizaje activo y colaborativo 

y aquellos apoyados en plataformas digitales como Moodle y Google Classroom. [44]. 

 

La educación digital facilita la creación de un entorno participativo e inclusivo al conectar a estudiantes junto con docente ubicados en 

distintas contextos, ubicaciones, momentos y situaciones. La implementación de las TIC representa una herramienta crucial para la mejora en 

la labor docente, si bien consideramos el hecho de que, por sí solas, jamás garantizan procesos de educación-aprendizaje eficaces. Se les reconoce 

como un recurso muy útil para integrar en las aulas, aunque el rol del maestro sigue siendo fundamental en la educación. 

 

A pesar de los numerosos beneficios, la incorporación de las TIC para la enseñanza de la historia también presenta desafíos. La brecha 

digital, la carencia de capacitación adecuada para los docentes, así como la necesidad de fomentar competencias críticas para analizar los 

contenidos en línea son algunos de los obstáculos que deben ser abordados. Además, es crucial que la tecnología se utilice como una herramienta 

complementaria y no como un sustituto de las metodologías tradicionales, garantizando un enfoque equilibrado y holístico en la educación 

histórica. 

 

Con la finalidad de garantizar la eficacia del aprendizaje, se busca crear condiciones que aseguren la disponibilidad oportuna y de alto nivel 

de las tecnologías, especialmente del Internet, para todos. Esto incluye aprovechar dichas tecnologías para realizar trámites, utilizar servicios e 

información de interés general, obtener servicios de atención médica y formar parte de la economía digital. Además, se promueve la inclusión 

activa de la comunidad y el uso responsable y respetuoso de estas tecnologías, con especial atención e a la participación de individuos en 

condiciones de vulnerabilidad e integrando una perspectiva de igualdad de género en la implementación de las políticas. 

 

Para lograr esto, es esencial que las entidades educativas y las autoridades gubernamentales colaboren en conjunto con el fin de desarrollar 

infraestructuras tecnológicas adecuadas y accesibles. También es importante ofrecer programas de capacitación y educación digital de manera 

que todos los integrantes de la sociedad tengan la oportunidad de beneficiarse plenamente con estas herramientas. La colaboración con 

organizaciones no gubernamentales y el sector privado puede ser clave para implementar iniciativas que reduzcan la brecha digital y aseguren 

que nadie quede excluido del acceso a la tecnología. La implementación de herramientas digitales avanzadas en el sector formativo no solo 
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mejora la calidad del aprendizaje, y además también promueve un entorno más participativa y equitativa, donde todos tienen la posibilidad de 

intervenir de manera activa en la economía digital y acceder a servicios esenciales. 

 

En conclusión, la incorporación de las TIC en la enseñanza de la historia no solo transforma el método de aprendizaje, sino que también 

enriquece las experiencias formativas. Para maximizar sus beneficios, es indispensable superar los retos planteados y promover prácticas 

educativas inclusivas y adaptadas a los contextos actuales. 

 

 

V. CONCLUSIONES 

 

El impacto de las TIC en la enseñanza de la historia es innegable además de estar redefiniendo sus experiencias formativas dentro del aula. 

Al proporcionar la disponibilidad a una variedad de recursos, fomentar la interactividad, mejorar la interactividad y permitir la adaptación del 

proceso educativo las TIC están transformando la manera en que los estudiantes entienden y se relacionan con el pasado. No obstante, es crucial 

enfrentar las dificultades relacionadas con su aplicación con el fin de asegurar que cada uno de los estudiantes logren aprovechar de tales 

innovaciones tecnológicas. Conforme nos dirigimos rumbo a un entorno progresivamente más digital, las TIC continuarán desempeñando un 

papel crucial en la educación, ofreciendo nuevas perspectivas y experiencias formativas que enriquecerán la enseñanza de la historia. 

 

Además, estudiar historia fomenta el fortalecimiento del razonamiento crítico al implicar a los estudiantes en procesos investigativos, 

evaluación y reconstrucción de hechos históricos. Al explorar asuntos particulares, reunir información pertinente y construir fundamentos 

lógicos apoyados en hechos históricos, los estudiantes desarrollan sus capacidades analíticas y reflexivas. De este modo, la historia se transforma 

en un instrumento poderoso para fomentar la reflexión cronológica de los estudiantes y estimular el análisis crítico. Por medio del análisis de la 

historia, los alumnos obtienen un entendimiento mejor de los eventos históricos, desenvuelven la capacidad de evaluar datos de forma reflexiva 

y se transforman en individuos comprometidos, aptos para analizar críticamente acerca de su realidad comunitario, artístico y gubernamental. 

 

En este contexto, Palacios Carrillo et al., destacan que la conexión que existe entre la enseñanza de historia y la incorporación de las TIC 

en el método de instrucción es crucial con el fin de mejorar el desarrollo pedagógico y fomentar una adquisición de conocimientos más relevante 

y adaptado al contexto. Integrar las herramientas tecnológicas dentro del ámbito educativo de la historia permite ampliar la disponibilidad a 

recursos del pasado, favorecer la intervención de los estudiantes, potenciar la innovación y favorecer el progreso de competencias tecnológicas 

esenciales en el entorno contemporáneo [42]. 

 

El empleo de las TIC en la educación de la historia resulta sumamente útil como un apoyo esencial para el trabajo docente, viendo la 

tecnología como una herramienta y no como un objetivo final. El uso de diversas técnicas educativas apoyadas en las Tecnologías de la 

Información y la Comunicación facilita la interacción entre otros y fomenta en las juventudes habilidades de comprensión lectora, producción 

escrita y comunicación verbal. Estas habilidades les permiten participar en la elaboración de saberes, desarrollar habilidades analíticas, fomentar 

la autonomía en el aprendizaje, colaborar en equipos, buscar y generar conocimientos, así como potenciar la creatividad e innovación. 

 

Además, el uso de las TIC facilita la adquisición de competencias esenciales para la práctica docente en el mundo actual, promoviendo así 

la inclusión socioeducativa tanto de estudiantes como de profesores. El procedimiento de cambio comenzó y numerosos profesores de Historia 

han adoptado las innovaciones digitales en sus clases. Es crucial continuar avanzando en esta dirección. El efecto positivo de integrar las TIC 

en el entorno educativo está condicionado fundamentalmente de la eficacia de las metodologías educativas y de la elaboración de materiales 

interactivos que incluyan estrategias pedagógicas originales y transformadoras. 

 

Para finalizar, a modo de conclusión, el estudio detallado sobre el impacto de las Tecnologías de la Información y la Comunicación en la 

enseñanza de la historia revela nuevas perspectivas y experiencias formativas significativas. La incorporación adecuada de estos recursos en el 

ámbito académico no únicamente mejora la enseñanza, sino que además potencia el fomento de la capacidad analítica, la creatividad y las 

competencias tecnológicas tanto en los estudiantes como en los docentes. Es fundamental seguir explorando y mejorando las prácticas educativas 

con TIC, asegurando que los contenidos digitales y las metodologías sean diseñados con rigor y creatividad para optimizar el aprendizaje 

histórico. Este enfoque no solo promueve una educación más inclusiva y accesible, sino que igualmente forma a las nuevas generaciones con el 

fin de abordar las adversidades de la sociedad actual de forma informada y reflexiva. 

 

 

VI. RECOMENDACIONES 

 

Es fundamental tener presente la temática desarrollada, ya que permite reflexionar y proponer nuevas alternativas de solución en un tiempo 

y contexto específico. Además, es crucial que los profesores reciban formación continua y adecuada en el uso de herramientas digitales. Esta 

capacitación debe enfocarse no solo en el manejo técnico de las TIC, sino también en estrategias pedagógicas innovadoras que permitan 

integrarlas eficazmente en la educación histórica. Mediante el desarrollo de habilidades para diseñar actividades interactivas y colaborativas, 

los docentes podrán potenciar el aprendizaje significativo de sus estudiantes. 

 

En este sentido, para que el impacto de las TIC sea inclusivo y beneficie a todos los estudiantes, es crucial enfrentar el desafío del acceso 

equitativo a estas tecnologías. Reducir la brecha digital requiere que las instituciones educativas aseguren el acceso a dispositivos tecnológicos 

y a una conexión de alta calidad a la red estable y adecuada para todos los miembros de la comunidad educativa. Esto puede lograrse a través 

de alianzas con organismos gubernamentales y privados que impulsen programas de dotación tecnológica. Además, es importante considerar 

alternativas para incluir a aquellos estudiantes que no tienen acceso constante a estos recursos. 

 

Por otro lado, una vez asegurado el acceso equitativo, es esencial que los contenidos educativos sean atractivos y estén adaptados al contexto 

de aprendizaje. Los instrumentos tecnológicos en la enseñanza de la historia deben ser interactivos, así como relevantes para los contextos 

culturales e históricos locales. Herramientas como simulaciones históricas, mapas interactivos y bases de datos multimedia pueden facilitar el 

análisis crítico y la interpretación detallada de los acontecimientos del pasado. Estos recursos, junto con estrategias que fomenten, enriquecen 

una experiencia educativa y promueven un interés genuino por la historia. 
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La incorporación de las TIC en la enseñanza de la historia no solo transforma su forma de aprender, sino que también enriquece las 

experiencias formativas. Para maximizar sus beneficios, es indispensable superar los retos planteados y promover prácticas educativas inclusivas 

y adaptadas a los contextos actuales. Al hacerlo, se garantiza que los diversos estudiantes tengan acceso a estos recursos y aprovechar al máximo 

su potencial, fomentando un aprendizaje más significativo y relevante para el mundo contemporáneo. 

 

 

VII. AGRADECIMIENTOS O FINANCIAMIENTO 
 

El artículo fue elaborado gracias al esfuerzo colaborativo del equipo, con el propósito de aportar al enriquecimiento y comprensión de la 

comunidad. Este trabajo en conjunto permitió combinar diversas perspectivas y habilidades, enriqueciendo el contenido y asegurando que se 

aborden múltiples aspectos del tema tratado. La dedicación y el compromiso del equipo fueron fundamentales para lograr un resultado de alta 

calidad que pueda ser útil y relevante para la comunidad. 
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